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Abstract en castellano/portugués:

Presentamos en este trabajo algunas de las cal@ias y discontinuidades de las
politicas educativas relacionadas con las TIC qoeergen del proyecto de
investigaciérPoliticas y Practicas en torno a las TIC en la dres&za obligatoria:
Implicaciones para la innovacion y la mejofilinisterio de Ciencia e Innovacion.
SEJ2007-67562. 2007-2010).

Abstract en inglés :

In the present paper we present some of the catidisiand discontinuities of the
educational policies related to the TIC that emdrgen the investigation project
Policy and Practice regarding ICT in Education: lhgation for educational
Innovation and ImprovemenfMinistry of Science and Innovation. SEJ2007-
67562. 2007-2010).

Key words: Educational policy, Educational practice, Inforroati and
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! Tecnologias de la Comunicacién y la Informacién.

“Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento.
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1. Perspectiva histérica de la evolucién de las Rotas
TIC en el estado espaifiol

A lo largo de la década de los ochenta, las adtragisnes educativas de
mayoria de paises desarrollados ponen en marchassemperiencias de
introduccion de la informatica en los centros dee@anza. Siguiendo esta
corriente internacional, las Consejerias y los Dapgentos de Educacion
de algunas comunidades auténomas del estado espaiiml intento de dar
respuesta a unas exigencias y a un discurso spgalitico (mas que
educativo) que defendia el potencial innovador ¢t ihformatica”,
promueven entre 1980 y 1985, experiencias puntualsladas
institucionalmente, de introduccion de las herrawaie informaticas en las
aulas y en los centros de ensefianza.

A este primer momento de experiencias puntualemq@vimas desde la
administracion, le sigue una segunda etapa de iGreae ambiciosos

proyectos y programas especificos de lo que se wndenominar

Informatica Educativa. Para ilustrar esta seguiada,frelacionaremos los
siete Proyectos Oficiales de Introduccion de lanmgtica en los diferentes
niveles de ensefianza no universitaria del conjdetestado espafiol:

* Ministerio de Educacién y CienciBroyecto Atene§l985);
* Andalucia:Plan Alambra(1986);

« CanariasProyecto Abac@1985);

» Galicia:Proyecto Abrent¢1984) yProyecto Estreld1988);
» Pais VascoPlan Vasco de Informatica Educatiyh984);

» Valencia:Programa Informatica a I'lEnsenyame(it985); y

» CatalufaPrograma d’'Informatica Educativél986)

Estos planes corresponden a las seis Comunidadédndkomas con

competencias plenas en educacion y al del propioskério de Educacién
y Ciencia (MEC) que gestionaba las 11 Comunidaddéfomas restantes
o Territorio MEC.

Del estudio de los documentos oficiales asociadasada uno de estos
planes y proyectos, se desprenden acciones redaiziercon “la dotacion”,

“la distribucion”, “el equipamiento”... de ordenadsréComo escribiamos
hace mas de 15 afios en otro lugar:
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“Se detecta una falta de analisis, reflexion y telea torno aporquéy al
para qué una falta de didlogo entre la administraciénsydacuelas. Existe
un interés manifiesto por garantizar las formagress, los cambios en la
terminologia y los cambios «mecanicos»” (Alonso4t264).

Con el inicio de la década de los noventa, podeamasiciar una nueva
etapa caracterizada por la ampliacion del objetestiedio. Hay que ir mas
allq y abordar un campo mucho més amplio: el d&lssvas Tecnologias
(NNTT) y las Nuevas Tecnologia de la InformaciétayComunicacion
(NTIC). Ya no se trata Unica y exclusivamente deducir la informatica
en la ensefianza, asistimos a una integracion deldoes de Informética
Educativay los Planes de Medios Audiovisuales en la Ensefagza
Planes Institucionales de Nuevas Tecnologias dénfarmacion y la
Comunicacién En las fuentes documentales de la época, empiazan
aparecer referencias que defienden la necesidanlodeover “Programas
Educativos con Nuevas Tecnologias” (Escudero, 1992) frente a la
denominacién al uso de “Programas de Nuevas Tegiaglbo En
coherencia con la ampliaciéon de la mirada, desdendgoria de las
administraciones se presentan nuevos planes idmgs como el
Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacida €omunicacién
(1987) del MEC que aglutina los proyectédgenea (Informatica) y
Mercurio (Medios Audiovisuales).

Los afios noventa vendran marcados por unas pslitina velado discurso
que pretende alejarse de la “prepotencia tecn@bgicdel “ilusionismo
pedagoégico” (Sancho, 1995) que habia presidido grarte de las
declaraciones y las actuaciones los primeros diequioce afios de
incursiones de las tecnologias artefactuales grataatica de la escuela.

2. Aproximacion a las Politicas TIC en Cataluia: de
PIE® al STAC* pasando por la SGT?

2.1. Quince afios de vigencia un Programa...

Las primeras experiencias relacionadas con la dotcon de la
informatica en la ensefianza no universitaria eral@@ datan del afio
1983. ElDepartament d’Ensenyamedé laGeneralitat de Catalunyare6

® Programa d’Informatica EducativéPrograma de Informatica Educativa).

* Servei de Tecnologies per I'Aprenentatge i el Cxereent (Servicio de
Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento).

® Subdireccié General de Tecnologies de la Informg8idbdireccion General de
Tecnologias de la Informacion).
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el Proyectd_lavor® con la finalidad de disefiar una serie de actuasiate
cara a planificar una adecuada introduccion de @sramientas
informéticas en los centros educativos. Algunas la® experiencias
institucionales que se desarrollaron de forma exy@atal en la Ensefianza
General Basica (EGB) en el marco del citado primy&eeron: (1) ePlan
Experimental de Introduccion de la Informética es kEscuelas de EGB a
través del Lenguaje Log(1983-88); y (2) una experiencia de Ensefianza
Asistida por Ordenador (EAO) en el ambito de lastematicas,
denominadal OAM (1984-90). También se llevé a cabo una Experiencia
Piloto de Informatica Béasica (EPIB) en el ambito kde Formacion
Profesional y el Bachillerato.

“Todas estas experiencias pusieron de manifiesteed¢asidad de dotar de
un caracter institucional las diversas iniciatiexgstentes en la aplicacion
educativa de las tecnologias informaticas. Como sexurencia, el
Departament d’Ensenyamedel Gobierno de Cataluiia cre6 en 1986 el
Programa d’Informatica EducativéPIE) que asumi6 la coordinacién de
las experiencias existentes e inicio actuacionesrgéizadas especialmente
en la Ensefianza Secundaria” (Ornellas, 2007:180).

El recién cread®rograma d’Informatica EducativéPIE) se plantea como
objetivos: (a) Contribuir a la mejora del procesoagrendizaje y favorecer
el desarrollo de la capacidad de plantear y res@rablemas, la intuicién
y la creatividad; (b) Promover el uso del ordenadomo recurso didactico
y como medio de renovacion metodoldgica educaft)alPosibilitar el uso
del ordenador como herramienta de gestion acadéemcdos centros
educativos no universitarios; (d) Potenciar ladeacia de la informética,
como ciencia y tecnologia, en los curriculos deogodbs planes de
formacion, tanto generales como especializadose)y Goordinar las
experiencias que en materia de informética eduatvlleven cabo en los
centros de los diversos niveles educativos no usitegios del
Departament de Ensenyamé¢Ruiz, 2007:51).

Con independencia de los objetivos explicitadoseemomento de su
creacion, las actuaciones del PIE, en el perio@6-1992, se limitan a: (1)
dotar de equipamiento informatico a los centrosmefianza secundaria; y
(2) disefiar e impartir cursos de formacion del gsofado sobre
tecnologia. El contenido de los cursos y la fordmciecibida marco
profundamente las primeras actuaciones del prafdsoen las aulas y
derivd en una serie de propuestas desvinculadascaeliculum vy
focalizadas en la herramienta informéatica.

® Semilla (en castellano).

" Decreto 31/1986 DOGC niim. 660 - 12/03/1986.
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“Hacia 1992 se observa que los nuevos decretosdgmacion del sistema
educativo de Catalunya, fruto de la aprobaciénadé OGSE en 1990,
recogen, aunque de forma limitada, referenciassaTkcnologias de la
Informacion. En este segundo momento hay una malgbe marca la
concepcion que desde el Departamento se tiene kabidC: integracion.

Si hasta ahora se hablaba de introduccién, ahotelsia de integracion
curricular, el objetivo es sembrar el curriculo eementos de tecnologia”
(Alonso y otros, en prensa). Pero, mas alld denteoduccion y la

integracion, quedaba (y alun queda) pendiente ¢maisira de la auténtica
apropiacion de estas tecnologias en los procesessggianza-aprendizaje.

2.2. Del PIE a la Subdireccion General de Tecnologias d&a
Informacion (SGTI)

En el afio 2000 se reestructura @épartament d’EnsenyaméntlLas
politicas TIC, que durante 15 afios han dotado deédsea un programa
puntual, son resituadas en un lugar preferentdeyapte en la estructura
del Departamentia Subdireccié General de Tecnologies de la Informacio
(SGTI), adscrita a I®irecciéo General d’Ordenacio i Innovacié Educatjva
en la que se integran el antiguo Programa dert#tica Educativa (PIE) y

el Programa de Medios Audiovisuales (PMAV).

El tema de las dotaciones de ordenadores sigualcsiema de las
prioridades de la administracion. Muestra de gltaecreacion deProjecte
Argo impulsado conjuntamente por Bepartament d’Ensenyamentel
Comissionat per a la Societat de la Informa@dfinales de la etapa
anterior. Se trata de un nuevo proyecto de equigr@minformatico con el
gue se pretende que todos los centros publicossigianza primaria y los
institutos de secundaria de Cataluia: (1) mejougmasque informatico con
aulas multimedia; (2) conecten en red sus equipaoseinformaticos;
generalicen el acceso a Internet; y (4) dispongaprdgramas, recursos y
servicios educativos de base informatica y telaaatiEste proyecto
comporto inversiones por un importe de 7.689 mdfde pesetas durante
tres cursos (del 1998-99 al 2000-01).

En el afio 2005, el ahoepartament d’Educacjanodifica una vez mas

su estructura interna y crea el Area TIC con lalfitad de aglutinar la
globalidad de los sistemas de informacion (gesticactividad docente).
Las TIC pierden e$tatusde Subdireccion General y pasan a ser una nueva
Area delDepartament

® Decreto 320/2000, de 27 de septiembre: reestamiim del Departament
d’Ensenyament, DOGC nim. 3242 — 10/10/2000.
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“A partir del 2005, en las directrices politicas Bepartamento empieza a
aparecer el concepto de Competencia Digital comgtieb clave a
conseguir por parte del alumnado sobre todo elndef@anza primaria. A
ello se une el uso de una nueva mirada en relaciés TIC, cada vez mas
se habla de aprendeon tecnologias y nale o sobre éstas.” (Alonso y
otros, en prensa).

2.3. El nuevo discurso TAC deDepartament d’Educacio

El nuevo decreto de reestructuracion Departamentaprobado a finales
del afio 2007 supone un cambio radical en la concepcién yseluiso de
la administracion educativa en torno a las TIC.ck@acion de un nuevo
Servei de Tecnologies per I'Aprenentatge i el Caraent (STAC)es
interpretado por un namero importante de profesésnde la educacion
como una clara voluntad politica de reconocimiaf#das potencialidades
educativas de las TIC. Por primera vez en mucfios,acon un simple
cambio de vocal, el discurso de la administracifiaba en igualdad de
condiciones los aspectos técnicos y pedagogicasaa®es al discurso TIC.

“La funcion de este servicio no es sélo la integnacle las TIC en el aula,
sino intentar que éstas sean un instrumento desidd digital, un recurso
para el aprendizaje y un agente de innovacién édac&l problema [...]

estd en cdmo convertir las potentes y cada dia swdisticadas

herramientas de informacion y comunicacion en umséntos para el
aprendizaje y el conocimiento. Pasar de las Tl&sarlAC implica mucho
mas que el cambio de una simple vocal”. (Sanchag:20).

En el nuevo organigrama dBlepartamenttodo aquello vinculado a los
aspectos los técnicos es asignado al Area TICyem de nueva creacion,
transversal a todos los departamentos dé&dmeralitat de Catalunya,
mientras las cuestiones pedagogicas se adscriben en &b seevicié del
Departament d’Educacié, el STAC. Esta nueva distitm arroja la
necesidad de establecer estrechas vias de canédiremtre el STAC y el
Area TIC, encargada de las adquisiciones y de lascibnes de
equipamiento informatico a los centros educatit@s. cuatro subareas que
conforman el STAC son: (1) inclusién digital; (Zppectos colaborativos
en red; (3) recursos digitales; y (4) programaganekares e innovacion
tecnoldgica.

° Decreto 269/2007, de 11 de diciembre: reestrucibmadelDepartament
d’Educacig DOGC num. 5026 — 13/12/2007.
https://www.gencat.cat/diari/5028/07333046.htm

1% Servicio de Tecnologias para el Aprendizaje yaid@imiento (STAC).
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De forma muy velada, los diferentes portales edtzagestionados desde
el Departament d’Educacidedu365, XTEC, Edu3.cat ...) posibilitan la
visualizacion de algunos cambios asociados a l&anaencepcion TAC:
entornos mas colaborativos, propuestas cooperaggaacios de autoria y
creacion dirigidos a la comunidad educativa ersemtido amplio... pero
se trata de propuestas aln muy incipientes y a andigtancia del nuevo
discurso oficial que preconiza el importante pagel las TAC en la
educacion.

En cuanto a la formacion del profesorado se refienmbién es posible
apreciar pequefias transformaciones tanto de cdotémenos técnico y
mas educativo) como de propuestas metodoldgicas oglalidades
formativas (asesorias TAC y formacion en los caitro

En coherencia con el nuevo discurso, las direstrd la administracion
educativa, proponen la creacion de nuevas figurawel| asesor TAC de
zona y nuevas estructuras, como la comision TACeaidro. A pesar de
ello, comprobamos con cierta perplejidad, mas d#ala politica y la
linglistica, que el coordinador de informatica es Icentros sigue
denominandose coordinador TIC (no TAC).

3. Investigando las Politicas y las Practicas eorho a
las TIC en la ensefianza obligatoria.

La necesidad de investigar y dimensionar la proétea descrita, unida a
una larga trayectoria de estudio, docencia e iga=Ebn en el ambito de la
Tecnologia Educativa de algunos de los mientbrakel grupo de

investigacion consolidado FINT  (Formacio, Innovacié i Noves
Tecnologies actual Grupo de InvestigacidEsbrind? nos llevé presentar
en la convocatoria del Plan Nacional I+D (2004-200&| Ministerio de

Educacién y Ciencia, el proyecto titulad®oliticas y practicas en torno a

1 Cristina Alonso, Karla Alonso, Alejandra BoscolvBia Casablancas, Laura
Domingo, Leticia Fraga, Xavi Gir6, Montse Guite@scar Moltd, Jork Miller,
Adriana Ornellas, Paulo Padilla, Teresa Romeu, dinSancho y Joan Anton
Séanchez.

12 Subjetividades i Entornos Educativos Contempor&if2009SGR 0503). Grupo
de investigacion interuniversitario coordinado dekdUniversidad de Barcelona:
http://www.ub.edu/esbrina
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las TIC en la ensefianza obligatoria: implicaciopesa la innovacion y la
mejora educativa (SEJ2007-67562 2007-2010)

La respuesta de la administracion educativa al &jopy dinamico
fendmeno de las TIC, ha sido la promocion e ingargn programas y
acciones de introduccién de estas tecnologiassetelatros educativos. Sin
embargo, como muchos estudios han ido mostrandse [@e estas
dotaciones TIC los sistemas escolares siguen tmidificultades para
sostener y expandir la innovaciéon y la mejora es @acticas. En esta
interseccién se articula una de las lineas de figeeson del grupo
ESBRINA: el estudio de los cambios que se han middu(o no) en el
mundo educativo a partir de la introduccion e irdegn de las TIC.

El proyecto de investigacion, surge en un momewldigo en el que en

Catalufia se aprecia una apuesta firme de integraeal de las TIC en la
educacion. Un discurso que marca una ruptura cditicas anteriores

donde lo pedagdgico y lo tecnoldgico parecia queterminaban de

articularse. En este escenario nos planteamosntEnder esas politicas
institucionales que suponian una novedad respéptriado anterior y (2)

analizar sus repercusiones en las practicas edasatinediante la

realizacion de 4 estudios de caso (2 en escuelaasifianza primaria y 2
en institutos de secundaria) que nos permities¢ecide las formas de
apropiacion de los discursos oficiales en los osntr la elaboracion de
respuestas alternativas.

3.1 Finalidades de la investigacion
El proyecto se propone dar respuesta a los sigsenterrogantes:

(1) ¢Por qué a pesar de la existencia de politieasntroduccion de
Tecnologias de la Informacién y la ComunicaciorQjTy Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) en los centrds ensefanza
Primaria y ensefianza Secundaria, su presencia seelensuficiente,
anecdotica o no conlleva una innovacion sustargug signifique una
mejora de los procesos y resultados del apren@izaje

(2) ¢Qué tendria que cambiar en la politica edwaaén los centros de
ensefianza y en la formacion docente para que prafis y alumnado
pudiera relacionarse de forma critica, reflexivafoymativa con estas
tecnologias y para que el sistema educativo eseiv@eparado para
responder a las necesidades y desafios educatévasdciedad actual?

La finalidad principal de la investigacién que estas desarrollando es
describir, analizar, interpretar y valorar la visiosobre la tecnoldgica y la
educacion subyacente en las politicas y practietascionadas con las TIC
en la escuela, su grado de integracion y sinergia otras iniciativas
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politicas y su capacidad para impulsar la transfaaqion y la innovacion y
la mejora de la educacién obligatoria.

Los objetivos concretos se centran en:

(@) el estudio del sentido educativo y tecnologe las politicas
institucionales puestas en practica en Catalufiaa ptacilitar la
incorporacién y uso de las TIC al sistema escaldog Ultimos 20 afos;

(b) la vision que sobre la educacion, las propi&sylsu uso educativo que
subyace a estas politicas, asi como su potenaial gramover cambios
significativos orientados a la mejora en los centte ensefianza;

(c) el sentido de la relacion entre los planesnderporacion y uso de las
TIC y otras iniciativas de politica educativa diegnente relacionadas con
la innovacion y la mejora educativa;

(d) las dimensiones que configuran las experieng@®nocidas como
innovadoras en el uso educativo de las TIC de Gradal

(e) la vision que sobre la educacion y el uso deTlEC subyace a la
practica de los centros estudiados, asi como sngiat para promover
cambios significativos en el proceso y los resaisadel aprendizaje de los
estudiantes.

3.2 Dos fases bien diferenciadas

Coincidiendo con la 12 Fase del proyecto, hemod$izada las politicas
institucionales encaminadas a promover la dotad&nncorporacion, la
utilizacién y la apropiacion de las TIC en la ersmefa obligatoria en los
altimos 20 afios en Catalufia. En un primer momegmbmedimos a analizar
el discurso que arrojan los diferentes documentiesde disposiciones
legales a péaginas Web de la administracion) que memcado y
configurado la politica en relacion a las TIC ertsefianza primaria y la
ensefianza secundaria en los Ultimos afios en nu€xiraunidad
Auténoma. A continuacion, realizamos 12 entrevistggrsonas clave del
Departament d’Educacio

En la 22 Fase del proyecto, hemos realizado 4 iestute caso (2 en
escuelas de ensefianza primaria y 2 en institutosedandaria) para
detectar las formas de apropiacién de los discwfadgales en los centros,
o la elaboracién de respuestas alternativas. Hemlescionado tres centros
reconocidos como particularmente innovadores ers@lde las TIC por la
comunidad educativa y, como contraste, uno coraildecomoel caso

tipico. La realizacion de estos estudios de caso ha avadwooel andlisis de
documentos relevantes de los centros, entrevista®m@mantes clave y la
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observacién de la practica y la dinamica del cemaoa explorar en
profundidad el fenémeno analizado.

En estos momentos continuamos trabajando en kadi@éndagar y ofrecer
posibles respuestas a las continuidades y disciotdides entre la politica
en relacién a las TIC y las practicas educativaesd centros estudiados,
a partir del decreto de reestructuracion departament d’Educacién el
afio 2007. Insistir, de nuevo, en la relevanciaifjpal y practica) de un
decreto que marca un punto de inflexion en laipaliTIC de los dltimos
20 afios. Por primera vez, tomamos conciencia dexistencia de un
discurso oficial que va mas alla de los aspectosidés de las TIC, que
apuesta por “lo pedagogico”, que crea un Servieid ecnologias para el
Aprendizaje y el Conocimiento (STAC), que implengentimidamente,
unos portales educativos incipientemente socialigadmas cercanos a la
comunidad, que ofrece asesorias TAC a los centrgsge
(incomprensiblemente) mantiene la figura del cawdor TIC (no TAC) al
tiempo que promueve la constitucion de una ComidSi&«€C en cada
centro...

4. Voces TAC, practicas TIC

Finalizaremos el presente trabajo, presentandmatgde las conclusiones
a las que hemos llegado al finalizar la primera fdsl trabajo de campo
centrada en: (1) el analisis del discurso que amrdps documentos
elaborados desde la administracion; y (2) la reei@n de 12 entrevistas a
personas muy proximas @epartament d’EducacidPodriamos establecer
dos grandes bloques de personas entrevistadas:labl) personas
responsables de la elaboracion y la implementaciénlas politicas
(directores generales, subdirectores, responsdel&ervicios, responsable
del STAC, coordinadores de subareas del STAC...);2y dquellos
profesionales que ven su trabajo afectado por gliésnen el encargo de
llevar a la practica las propuestas politicas (mestTIC, asesores TAC,
Coordinadores TIC...).

« Ecos de un discursoUno de los primeros aspectos a destacar, es abmo
medida que nos vamos distanciando del discurscagqogn los decretos
oficiales (y otros textos analizados) y vamos dediemdo posiciones en el
organigrama deDepartament d’Educacijéel discurso TIC-TAC se va
desdibujando hasta convertirse en un simple ecalggnque “nos suena”
cuando entrevistamos al profesorado de los cuativas en los que hemos
llevado a cabo nuestro trabajo de campo. El discded Departament
d’Educacié no llega ni “cala” en la practica. De las entreagsy
conversaciones mantenidas, se evidencia la imgidsitbide reproducir o
simplemente aproximarnos al discurso de la Adnrmigin. El
Departamentse ve lejos, muy lejos y se percibe que hay uracisp
insalvable entre los dos escenarios: el de “ladtipgd” y el de “las
practicas”.
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* Sin TIC no hay TAC. Las TIC y las competencias TIC son vividas por
muchas de las personas entrevistadas como unadptdieion” para llegar

a las TAC. Los propios gestores del STAC, cuandoedieren a la
necesidad de integrar las TAC en el curriculumehagempre referencia a
la necesidad de adquirir previamente competenci@s [& competencia
TIC es una condicidn previa a las TAC. Algunos ds éntrevistados,
enfatizaban el hecho de que “todavia las TIC néneshplantadas” y por
ese motivo no es posible plantearse politicas T@@no nos comentaban
uno de los gestores TIC:

“El problema esta en que cuando se planifica tado, éodo el mundo da
por supuesto de que hay TIC. Entonces vamos a @mpehacer TAC
porque hay TIC. Pero la verdad es que no hay T8&5s{or TIC).

“Tenemos que trabajar para asegurar que al acabaestolaridad
obligatoria todos los alumnos adquieran la competedigital [...] y si
somos capaces de ir mas alla, mas alla, pero gamaesa competencia
digital” (responsable del STAC).

» SOlo se trata de un cambio de nombre_as entrevistas realizadas a los
diferentes miembros del STAC, confirmaron, en aienanera, algo que ya
arrojaba un analisis en profundidad del decretoremrdenacion del
Departament d’Educacicel paso de las TIC a las TAC es experimentado
por algunos de los profesionales que se encuentin alejados de la
clpula organizativa ddbepartament como un cambio de denominacion
que no logra engendrar un nueva perspectiva del padas tecnologias en
las aulas y los centros. A pesar de ello, algunaslas personas
entrevistadas aprecian:

“un cambio de filosofia, algo que ha servido pagforzar aquello que
siempre reivindicamos, el aspecto curricular” (@vista a un coordinador
de unas de las subareas del STAC).

» Gestores TIC y Asesores TAC: dos figuras al sewib de una nueva
concepcion. La separacion TIC-TAC, parece haber creado, ennakyu
casos acentuado, la diferencia entre los profegsndIC y los
profesionales TAC. Esta diferenciacion entre piofeses y funciones
resulta importante a la hora de enfatizar “lo gaipedagdgico” frente a “lo
que no lo es”, al tiempo que puede resultar dedatll en lo que nos
atrevemos a vaticinar como el largo proceso depegimn del concepto
TAC. En la transcripcion de las entrevistas redbza evidenciamos como
muchas personas “hablaban” de TIC cuando se estabaendo a las
TAC, hecho que no sorprende, ya que en el propioette aparece con
cierta frecuencia esta confusion terminolégica: cebrdinador en los
centros de primaria sigue denominandose CoordinddGr no TAC;
aparecen continuas referencias a “los usos edosal®/ las TIC” ¢ seran las
TAC?...
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. A pesar de la existencia de un discurso y unantatl politica
manifiesta, en grarparte de los centros de ensefianza obligatoria de
Catalufia, la transformacion de las practic83C en TAC encuentra
dificultades que trascienden hipotéticas cuestigragicas ylinglisticas.
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